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READING IN ROMA PUPILS OF 1st UP TO 6th GRADE OF BASIC SCHOOL

Abstract: Part of the longitudinal research of cognitive development of Roma children was also monitoring
their competence to read the Slovak text with understanding. The study is processing the results of the second stage
of the monitoring, in which 130 children at the age of 7-12 years participated from all over Slovakia. It appeared that
the reading level is not related to physical age, but to the actual school grade attended by the pupils. Girls read a little
better than boys. An important external source of big interindividual differences in reading competencies of Roma
children are different conditions in which they live and which worsen from the west to the east on the Slovak
territory. Of the internal factors, the successfulness of reading is influenced by the level of child's cognitive abilities.
The tests aimed at understanding the absurd social situations and visual analysis and synthesis have, in relation to
reading, also a certain predictive value; the tasks of the matrix type (understanding of analogies) did not manifest a

relationship to the development of reading.
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Problematika romskych deti patri k tym, ktorym sa vo Vyskumnom ustave detskej
psychologie a patopsychologie dlhodobo venuje systematicka pozornost’ (pozri napr. Farkasova,
Kretova, 2005). V rokoch 2004-2011 sme realizovali longitudinalny vyskum zamerany na
Specifika ich kognitivneho vyvinu; jeho vysledky boli zatial’ publikované iba ¢iasto¢ne (napr.
Kundratova, 2009) a mnohé sa eSte len spractvaji. Prva etapa terénneho zberu materialu
prebehla v skolskom roku 2004/05. Vtedy sme viacerymi metodikami individualne vySetrili 160
romskych deti zo socialne znevyhodnujuceho prostredia. Pochadzali z celého Slovenska, mali od
4 a pol do 9 a pol roka a boli ziakmi materskej $koly a nultého az treticho ro¢nika zakladnej
$koly; ziaci ZS v tom &ase neopakovali ro¢nik. Druha etapa vyskumu sa uskutoénila v $kolskom
roku 2007/08. Podarilo sa nam vysetrit’ 130 (t. j. 81,25 percenta) z pdvodnych ucastnikov
vyskumu. Udaje z tretej etapy vyskumu (zbierané v $kolskom roku 2010/11) sa zatial’ iba

vyhodnocuju; ur¢ite o nich budeme v buduicnosti referovat.



V druhej etape sme povodnu testova batériu mierne inovovali a pridali K nej aj vlastny
Test citania s porozumenim. Predbezné vysledky ziskané od 109 romskych deti sme publikovali
v tomto ¢asopise (Kmet’, 2008). Po vyhodnoteni tidajov z celého stotridsat’Clenného stiboru
chceme niektoré zistenia zverejnit’ v tejto Stadii.

Ziskanie a rozvinutie Citacich sposobilosti je jednou zo zékladnych uloh primarneho
i nizSieho sekundarneho vzdelavania (pozri Statny vzdelavaci program, 2008). Citanie je doleZité
nielen pre socialnu komunikaciu, ono je aj kIaGovym kanalom, ktorym Ziaci naSich §kol
ziskavaju poznatky a vedomosti. Podl'a idajov z medzinarodného vyskumu PIRLS (Ladanyiova,
2007) patri Slovensko ku krajinam, v ktorych sa ako najéastejsi zdroj poznatkov pouzivaju
tlacené ucebnice; ziaci s nimi pracuju denne. Ak si teda diet'a dostato¢ne neosvoji techniku
Citania a nasledne schopnost’ ¢itat’ s porozumenim, nemoze v skole uspesne napredovat’.
Vysledky medzinarodnej $tidie OECD PISA z roku 2003 a opakované merania z roku 2009
(PISA, 2009) rozpradili u nas (niekedy aj dost’ emocionalnu) diskusiu o Citatel'skej gramotnosti
slovenskych ziakov. Slovensko sa v oboch tychto meraniach totiz umiestnilo pod priemerom
sledovanych krajin. V roku 2009 obsadilo 25.-29. priecku z tridsiatich Styroch a priemerny
bodovy vykon slovenskych 15-roénych Ziakov bol Statisticky signifikantne niz§i nez priemerny
vykon V krajindich OECD (tamze). Treba ale spravodlivo povedat, zZe Statistickl vyznamnost’
v tomto vyskume dosahuji vd’aka vel'’kému poctu zucastnenych (iba v SR bolo testovanych vySe
4,5 tisic ziakov) aj malé faktické rozdiely. Pozoruhodné je porovnanie s inym medzinarodnym
vyskumom citatel'skej gramotnosti, ktory sa zameriava na ziakov 4. rocnikov zakladnych $kol.
Progress in International reading Literacy Study (PIRLS) prebieha pod zastitou Medzinarodne;j
asociacie pre hodnotenie vysledkov vzdelavania, koordinuje ju Boston College v Bostone. V roku
2006 boli vysledky slovenskych Ziakov v tejto §tudii v porovnani so ziakmi zo vsetkych 46
zli¢astnenych krajin nadpriemerné a dosiahli bodovi hodnotu zhodnt s priemerom krajin EU
a OECD (Ladanyiova, 2007).

Neuspokojivé vysledky romskych ziakov v naSich Skolach moézu bezpochyby stvisiet’
s nedostato¢nou uroviou ich ¢itacich sposobilosti. Sved¢ia o tom zovSeobecnenia poznatkov
z vyskumov i z praktickych sktsenosti (Valachova et al., 2002; Hornak, 2005; Farkasova, 2005;
Kopc¢anova, 2005 a i.). Nedostatocné porozumenie textu, z ktorého sa maju ucit,, je zrejme
jednym z vyznamnych faktorov slabych skolskych vykonov romskych ziakov. Ich netispeSnost’

Vv Skole je samozrejme podmienend multifaktorovo. Svoj podiel ma odliSna kultara, iny



hodnotovy systém (Kundratova, 2000, 2005; Ri¢an, 1998), rodinné prostredie malo stimulujtce
kognitivny vyvin a poskytujuc len malo sktisenosti S materialom a ¢innostami, ktoré su pre deti
vigsinovej populacie v predikolskom veku samozrejmé (Spotakova, Kretova, 2006). Romski
rodi¢ia zvicsa nekupuju svojim detom knihy (Ri¢an, 1998) a neposielaju ich do materskej $koly
(Rigova, Maczejkova, 2002).

Na rozvoj Citatel'skych sposobilosti ma nezanedbatel'ny vplyv lingvisticky podnetné
domaéce prostredie (Matéjc¢ek, Vagnerova, 2006). Romske deti si vSak doma ¢asto osvoja len tzv.
obmedzeny jazykovy kod (Ri¢an, 1989), ktory na orientaciu v pisanom texte nestaci. Podl'a J.
Gavlata (2005) potrebuje Ziak v 1. roéniku ZS poznat’ dve aZ $tyri tisic slov, no Sestroéni
Roémovia ich ovladaju len dvesto az Styristo. Mozno povedat’, Ze ich jazykovy vek (Popelkova,
2006) vyrazne zaostava za ich biologickym vekom; do $koly teda nastupuju jazykovo
nepripraveni. Okrem toho vaé¢$ina z nich dostato¢ne neovlada slovencinu, v ktorej bude
vyucovanie prebiehat’. Podla si¢asnych poznatkov sa na zvladnutie ¢itania za podstatné povazuje
fonematické povedomie (Matéjcek, Vagnerova, 2006), ktoré I. Lundberg (tamze) vymedzuje
faktormi foném, slabik a rytmu. Fonémy rom¢iny st odlisné od tych slovenskych, tieZ rytmus
romskej reci je iny. Pre romske deti osvojujlce si slovenské Citanie méze fonematicka
diskriminacia slovenciny predstavovat’ problém porovnatel'ny s problémom, ktory pri ¢itani
v materinskom jazyku znevyhodiuje dyslektikov.

To vSetko sa samozrejme nemdze nepodpisat’ na tom, ako si v Skole zacinaju osvojovat’
CitateI'ské sposobilosti a CitateI'sk gramotnost’. Preto sme sa v rdmci naSho longitudinalneho
vyskumu zamerali aj na sledovanie ¢itania s porozumenim, ktoré je esenciou tejto gramotnosti.
V stadii PIRLS je Citatel'ska gramotnost’ definovana ako ,,schopnost’ porozumiet’ a pouzivat’ také
pisomné jazykové formy, ktoré vyZaduje spolocnost’ a/alebo majii hodnotu pre jednotlivca“
(Ladanyiova, 2007, s. 7). PISA (20009, s. 10) definuje Citatel'ska gramotnost’ ako ,,porozumenie
a pouzivanie pisanych textov, uvazovanie o nich a zaangazovanost’ ¢itatel'a do ¢itania...*

V predchadzajucom ¢lanku (Kmet', 2008) sme ¢itacie vykony romskych ziakov
porovnavali s vykonmi malej skupiny ich neromskych rovesnikov. Ked’ze deti zo socidlne
znevyhodnujuceho prostredia poklada nasa skolska legislativa za ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, neromsku skupinu sme vytvorili zo ziakov, ktorym tiez boli
Specialne potreby priznané (iSlo o poruchy ucenia alebo spravania, ktoré sa premietali do

Skolského prospechu). Napriek tomu ¢itali romske deti signifikantne horSie, v kvantitativnom



vyjadreni zaostavali za vykonmi Nerémov priblizne o tri roky. Pozoruhodné je, Ze pokym

v romskej skupine badatelne lepsie ¢itali dievcata (medzipohlavny rozdiel dosiahol 6-percentnu
uroven pravdepodobnosti), v neromskej skupine sme rozdiel medzi chlapcami a diev¢atami
nezaznamenali. Prekryli ho pravdepodobne problémy, pre ktoré boli deti zaradené medzi Ziakov
so $pecialnymi eduka¢nymi potrebami. V majoritnej slovenskej populacii totiz, podobne ako

Vv nasej romskej skupine, st lepSimi Citatel'kami dievcata (Ladanyiova, 2007; PISA, 2009).

V sucasnej stadii sa zameriame na analyzu vyvinu Citania a jeho suvislosti vnutri romske;j
skupiny, bez porovnavania s vykonmi majoritnej populacie. Takéto porovnanie nema totiz pre
pochopenie toho, ako sa ucia ¢itat’ nase romske deti, prakticky ziaden vyznam. Ak by sme ¢itanie
slovenskych nerémskych deti pokladali za Standard, ku ktorému ¢itanie malych Rémov
prirovnavame, dopustili by sme sa nezelateI'ného etnocentrizmu (Berry et al., 2002). Postupy
odporti¢ané na potlacenie kultirnej predpojatosti (tamtiez; Hofstede, Hofstede, 2007) nemdzeme
pouzit’, nakol’ko u nas niet romskych vyskumnikov, ktori by sa na problém pozreli o¢ami svojho
etnika. Kultarne a socialno-ekonomické rozdiely medzi majoritnymi det'mi, ktoré sa s literatirou
stretavaju uz v predskolskom veku, a romskymi det'mi, ktorym rodicia knihy nekupujt,
jednoznacne urcuju, ze tie isté ulohy zadané rdmskym a nerémskym detom nepredstavuja pre
obe skupiny rovnaku testovu situdciu. Okrem toho, keby sme chceli vyskum pojat’ ako
interkultirne porovnanie, mali by sme porovnavat’ totozné konstrukty. V pripade Citania
romskych a nerémskych ziakov vSak ide o dve rozne veci: zatial’ Co deti vacSinovej populdcie sa
ucia ¢itat’ vo svojom materinskom jazyku, mali Romovia sa v mater¢ine nikdy citat’ neucili a to,
¢o sledujeme, je osvojovanie ¢itacich sposobilosti v jazyku, ktorym v domacom prostredi bezne

nehovoria.

CIEL VYSKUMU

Ciel'om néasho vyskumu je zistit’, ako romske deti zo socialne znevyhodnujuceho
prostredia ¢itaju a rozumeju preé¢itanému slovenskému textu v 1. az 6. ro¢niku beznej zakladne;j
Skoly. Sustredime sa pritom nie na techniku ¢itania, ale na porozumenie ¢itanému textu
(zvladnutie techniky je prirodzenym predpokladom porozumenia). Pokusime sa odpovedat’ na

nasledujtice vyskumné otazky:



1. Ako sa citatel'ska sposobilost’ romskych deti meni s vekom, skolskym ro¢nikom, ktory
navstevuju, resp. rokom Skolskej dochadzky (v pripade opakovania niektorého ro¢nika)?

2. Ma na sposobilost’ romskych deti Citat' s porozumenim vplyv opakovanie rocnika?

3. Je v arovni ¢itania s porozumenim a vo vyvinovom trende tejto spdsobilosti rozdiel medzi
rémskymi chlapcami a dievcatami? Ak ano, aky?

4. Je uroven Citania s porozumenim rozdielna v ré6znych skupinach romskych deti podl'a
lokality, v ktorej Ziju?

5. Suvisi sposobilost’ romskych deti ¢itat’ s porozumenim s vybranymi kognitivnymi

schopnostami zistovanymi pomocou klasickych inteligencnych testov?
VYSKUMNY SUBOR

Vyskumny stbor tvorilo 130 deti, ktoré v Skolskom roku 2007/08 navstevovali 1. — 6.
ro¢nik zakladnej $koly, z toho 60 chlapcov a 70 dievcat. Poéty ziakov v jednotlivych ro¢nikoch
st uvedené v tabul'ke 1. Najmladsi vySetreny Ziak mal 7 rokov a 3 mesiace, najstarsi 12 rokov
a dva mesiace. VSetky deti sa v ramci nasho vyskumu zucastnili pred tromi rokmi prvého
psychologického vysetrenia. Vtedy, ako sme uz povedali, nik neopakoval ro¢nik. V ¢ase druhého
vySetrenia, o ktorého vysledkoch tu referujeme, bolo medzi sledovanymi ziakmi 25 (19,2
percenta) repetentov. Tabul’ka 2 dokumentuje, Ze hoci Castejsie opakujiicimi boli chlapci, rodovy
rozdiel v tomto ukazovateli je nevyznamny a zanedbate'ny — hodnota Xz pre tabul'ku 2x2 (bez
rozliSenia po¢tu opakovani) bola 0,426; p = ,514. Deti pochadzali zo segregovanych romskych
osad pri vychodoslovenskych obciach Jarovnice (N = 31), Rakasy (N = 30) a Strane pod Tatrami
(N = 23), stredoslovenskych obci Sumiac (N = 18) a Cierny Balog (N = 13) a zapadoslovenského
Plaveckého Stvrtka (N = 15). Ich rodinné pomery zodpovedali kritériam, ktoré pokladajt E.
Farkasova a B. Kundratova (2006) za kl'aicové pre posudenie socialne znevyhodiujtiiceho

prostredia. Kvalita tohto prostredia pritom evidentne klesa od zapadu na vychod.
VYSKUMNE METODIKY

Test citania s porozumenim



Vytvorili sme pét’ typov uloh, v ktorych mali deti preukazat’ porozumenie ¢itanému textu
réznym spdsobom. Na zéklade sktisenosti z predvyskumu uskutocneného v roku 2004 sme tlohy
upravili tak, aby obsahovali vyrazy pouzivané v romskom etniku. Naro¢nost’ rozpravky pouzitej
v poslednej skugke sme prispdsobili trovni textov z &itanky slovenského jazyka pre 2. roénik ZS
a rozsah rozpravky sme redukovali na 18 riadkov s velkostou pisma 16 bodov. Ulohy sa zadavali
bez casového obmedzenia, ziaci mali Citat’ potichu (napriek tomu ¢asto ¢itali nahlas — Kmet,
2008). Pouzili sme nasledujtice skusky:

A. Priradovanie slov k obrazkom. Dieta ma priradit’ k obrdzkom znamych predmetov
spravne slovo, pricom vybera z troch moznosti. (Napriklad pod obrazkom sliepky su slova lienka,
sviecka, sliepka).

B. Vyber vhodného slova. RieSenie predpoklada, Ze deti vedia hl'adat’ spolo¢né znaky
predmetov. Dieta mé z piatich pontknutych slov vybrat také, ktoré sa hodi k poslednému
(zvyraznenému) slovu na konci ¢itaného riadku. (Napriklad oznacit’ spomedzi slov saldma,
macka, cukor, maliny a pero to, ktoré sa hodi k slovu zviera.)

C. Eliminadcia slova. Predpoklada uplatnenie tej istej spdsobilosti ako predchadzajuce
ulohy, v tomto pripade vSak treba vylucit’ (preciarknut’) slovo, ktoré sa k ostatnym nehodi.
(Napriklad spomedzi slov brat, sestra, ucitel’ a otec treba vyciarknut’ slovo ucitel’.)

D. Dopisanie vhodného slova. V predchadzajiacej ulohe pokracuje diet’a tym, Ze namiesto
vyc¢iarknutého slova doplni slovo, ktoré sa ku skupine precitanych slov hodi. (V uvedenej tlohe
by to namiesto ucitel'a bola matka.) Princip vyberu vyuzity v predchadzajtcich skuSkach je tu
teda doplneny aktivnym odpovedanim.

E. Odpovede na otazky k textu. Diet’a si precita suvisly text rozpravky a nasledne pisomne
odpoveda na poloZené otazky zamerané na obsah precitaného. Examinator upozorni diet’a, aby
¢italo pozorne a pamitalo si, Co Cita, pretoZze bude odpovedat’ na otazky k textu. Za spravnu
odpoved’ (hodnoteni dvoma bodmi) sa povazovala aj odpoved, pri ktorej bolo zjavné, Ze dieta
vyznam precitaného pochopilo, aj ked’ napriklad namiesto ,,matka‘ napisalo ,,stard matka®,
,otec®, €1 ,,dedo*, ¢o mohlo pravdivo odrazat’ situaciu v jeho rodine. Ako spravna sa hodnotila aj
odpoved,, ked’ dieta zjavne porozumelo, ale pouZilo neadekvatne pojmy — napriklad namiesto
,»hapadol ich* napisalo ,,zabijal rodinu®. Odpovede prili§ vSeobecné, ale akceptovatelné
(napriklad ,,voda“ namiesto ,,rieka“ ¢i ,,ocean‘) sme hodnotili jednym bodom. Bez bodu ostali

odpovede zjavne nespravne a mimo kontextu.



Ziskané udaje z tychto piatich skuSok sme podrobili analyze hlavnych komponentov,
ktora ukazala, ze vSetky skusky mozno pokladat’ za miery jediného faktora (pozri v tabulke 3),
ktory vysvetl'uje 71,44 percenta variancie ziskaného skore. Hoci hodnota indexu KMO = 0,841
sved¢i o vhodnosti stiboru pre vypocet faktorovej analyzy, jednako tento vypocet nemdzeme
pokladat’ za adekvatny. Faktorova analyza vychadza z parametrického korela¢ného poctu, avsak
skore jednotlivych skiiSok ani celkové sumarne skore Citacieho testu nemd v skimanom stibore
normalne rozlozenie (overené Kolmogorovovym-Smirnovovym testom). Preto v tabul’ke 3
uvadzame tiez hodnoty neparametrickych (poradovych) korelacnych koeficientov vyjadrujicich
vzt'ah medzi skore jednotlivych skisok a sumarnym skore celého testu. Aj tieto koeficienty
potvrdzuju, ze pre d’alSiu analyzu mozno celkové skore testu pouzit’ ako jedinu mieru Citacej
spdsobilosti. Nizsi prinos prvej skusky k celkovému skore si vSimneme v diskusii. Pripadné
vyltcenie tohto subtestu v§ak nevedie k zmene charakteristik testu, skore z neho teda budeme do
sumaru zarativat’ — ziskame tak vysledky s vdc¢Sou varianciou, ¢o je vyhodné pre moznosti
Statistickych analyz.

Ak by sme pat’ pouzitych skasok pokladali za poloZzky testu, mézeme vyjadrit’ jeho
reliabilitu pomocou miery konzistencie tychto poloziek. Hodnota Cronbachovho koeficientu o =
0,894 ziskana v naSom subore je dostatone vysokd, aby sme nami vytvoreny test mohli pokladat’
za spol’ahlivy nastroj merania. Vzhl'adom na fakt, Ze do vypoctu a sme nevkladali jednotlivé
ulohy, ale skore piatich skuSok zameranych na meranie totoZného konstruktu, méZeme uvedeny
koeficient pokladat’ za mieru zovseobecnitelnosti ziskanych vysledkov vo vzt'ahu k tomuto
konstruktu (Tellegen et al., 1998). Inymi slovami: za mieru zhody vysledkov, ktoré by sme
ziskali, keby sme pouZili rozne testy ¢itania s porozumenim.

V d’al$ej analyze budeme teda pracovat’ so sumarnym skore opisaného testu ako s mierou
dosiahnutej Grovne ¢itania s porozumenim. VSetky matematicko-Statistické vypocty uskuto¢nime
pomocou neparametrickych metdd zalozenych na poradi (Spearmanov korelacny koeficient
a z neho odvodeny koeficient determinacie, Mannov-Whitneyov U-test pre dva nezavislé stbory

a Kruskalov-Wallisov test pre porovnanie viacerych nezavislych suborov).

Testy kognitivnych schopnosti



V tomto prispevku budeme analyzovat vysledky troch subtestov vybranych zo IV. revizie
Stanford-Binetovho inteligen¢ného testu (Thorndike et al., 1995), ktoré sme sledovanym det'om
administrovali pri prvom (2004/05) aj druhom (2007/08) vySetreni. Ide o:

Absurdnosti. Ulohy tvoria obrazky situécii, ktoré sa nie¢im vymykaji z beznej sksenosti.
Deti maju tuto absurdnost’ odhalit’; ked’ ju nevedia pomenovat’, staci ak ,,nespravny* detail na
obrazku ukazu. Napriek neverbalnemu charakteru patri skiska podl'a vysledkov faktorovych
analyz k faktoru verbalneho usudzovania (tamze). Je zamerana na postihnutie schopnosti, ktoré
mozno V zmysle klasifikacie R. J. Sternberga (2001) pokladat’ za sucast’ praktickej inteligencie.
Ak nas Citaci test vyzaduje porozumenie textu, rieSenie Absurdnosti vyzaduje porozumenie
zobrazenym situdciam — to vytvara predpoklad, Zze by vykony v oboch skuskach mohli vzajomne
suvisiet’.

Analyza vzorov. Subtest z S-B-1V je zaloZeny na tom istom principe ako Kohsove kocky
¢i Kocky z Wechslerovho inteligenéného testu, mozno ho vsak pouzit’ uz v predskolskom veku.
Zacina jednoduchymi ulohami, examinator viac prvych uloh dietat'u predvadza, na skladanie
podl'a nakreslenej predlohy sa prechddza neskor. RieSenie vyZaduje zrakovll analyzu a syntézu,
mohlo by teda stvisiet’ s ¢itacimi spdsobilost’ami, najmi s technikou ¢itania.

Matice. Subtest z S-B-1V je jednou z mnohych variacii znameho principu, ktory vyzaduje
odhalit’ vzt'ahy medzi figirami a doplnit’ chybajucu figuru s aplikdciou rovnakého vzt'ahu.
Identifikuje predovSetkym analogické a abstraktné myslenie; rovnako ako predchadzajici subtest
ho moZno pokladat’ za skuSku toho druhu schopnosti, ktoré R. J. Sternberg (2001) nazyva
analytickou inteligenciou. Podobné tilohy sa tradi¢ne pokladaju za dobra mieru g-faktoru (Raven,
1989). Zaujima nas, nakol'ko takto ponata vSeobecna inteligencia moze suvisiet’ s Citacimi
spdsobilost’ami.

Rovnako ako pri Teste c¢itania s porozumenim pouzijeme v nasej analyze hrubé skore. Ani
Vv pripade pouzitych inteligen¢nych testov nema toto skore v skimanom stubore romskych deti
normalne rozloZenie (aj ked’ sa mu bliZi viac, nez rozloZenie vykonov v ¢itacom teste). Vztah
medzi subtestami Absurdnosti a Analyza vzorov je vyjadreny Spearmanovym korelacnym
koeficientom R =,562 (pri prvom merani), resp. ,518 (pri druhom merani). Vztah Absurdnosti
a Matic je nizsi (R =,321, resp. ,346). Najmenej vzajomne koreluju vykony v subtestoch Analyza
vzorov a Matice (R =,280, resp. ,340).



VYSLEDKY

Vztah citania s porozumenim k veku a K rokom skolskej dochadzky

Tabul’ka 4 dokumentuje vztah medzi vykonom deti v Citacom teste a ich vekom, aktualne
navstevovanym Skolskym ro¢nikom i celkovym poctom rokov stravenych v skole (ten je o nieco
vyssi u ziakov, ktori opakuji ro¢nik). VSetky korelacné koeficienty su vysoko vyznamné,
korelacie Citania s vekom a po¢tom rokov $kolskej dochadzky st vSak podstatne nizSie, nez
korelacie s aktualne navstevovanym rocnikom. To naznacuje, Ze Citacie sposobilosti nezavisia
natol’ko od chronologického veku (resp. somatického zrenia) diet’at’a, ale od jeho Skolského
vzdelavania, priCom opakovanie ro¢nika nemé podstatny vplyv na zlepSenie ¢itacieho vykonu.

Pre potvrdenie tychto zaverov sme uskutocnili vypocet parcidlnych korelaénych
koeficientov s eliminaciou vplyvu premennej, ktora by mohla zistované vztahy moderovat’. Pri
vypocte korelacie urovne Citania s vekom sa teda snazime odstranit’ rozptyl, ktory mozno pricitat’
vplyvu $kolského roénika, resp. dizke §kolskej dochadzky a pri vypoéte korelacie &itania
s ro¢nikom eliminujeme rozptyl pochadzajtci z korelacie s vekom. Vysledky prezentuje tabul’ka
5. Vidime, Ze ,,¢isty* vplyv veku na ¢itanie je prakticky nulovy (keby rozne staré deti chodili do
toho istého ro¢nika alebo navstevovali §kolu rovnako dlho, ich ¢itaci vykon by bol napriek
roznemu veku v podstate rovnaky). TieZ vzt'ah medzi dizkou $kolskej dochadzky a &itanim je po
elimindcii veku minimalny. Len vzt'ah ¢itania s aktudlnym Skolskym ro¢nikom ostdva zachovany
aj po eliminacii veku (aj rovnako staré deti by sa v ¢itani s porozumenim lisili podl'a toho, do
ktorého roénika ZS prave chodia). Koeficient determinacie (R?) napoveda, e §kolskym roénikom
vieme vysvetlit’ asi 20 percent variancie ¢itaciecho vykonu v sledovanom stbore.

Na tomto mieste mdzeme zodpovedat’ prvé dve vyskumné otazky. Vo vekovom obdobi 7-
12 rokov nestvisia Gitacie sposobilosti romskych deti s ich fyzickym vekom. Citanie
S porozumenim, na ktoré sme sa zamerali, jednozna¢ne ovplyviiuje Skola. Nie vSak pocet rokov,
ktoré v nej dieta stravi, ale konkrétny roc¢nik, ktory navstevuje. Opakovanie rocnika nema na
rozvoj Citacich sposobilosti zasadny vplyv.

Naérast ¢itacieho vykonu sledovanych deti so skolskym roénikom je zachyteny na obrazku
1. Vidime, Ze od 1. po 4. roénik ZS testové skore prudko stipa, potom sa uZ prili§ nemeni.

Dokumentuju to aj tdaje o Statistickych rozdieloch medzi jednotlivymi roénikmi zhromazdené



v tabul’ke 6. Opraviiuje nas to pre niektoré d’alSie vypocty rozdelit’ subor na dve €asti — mladsich
ziakov (1.-3. roénik ZS), ktorych &itacie vykony sa vyvijaju, a star§ich Ziakov (4.-5. roénik ZS),
ktorych urovei uz je relativne stabilnd. Obe skupiny su, €o sa tyka ¢itania s porozumenim, 0Stro
Statisticky diferencované (tabul’ka 7).

Obrazok 1 poskytuje aj d’alSie informacie: Spociatku zaznamenavame vo vykonoch deti
velky interindividualny rozptyl: v prvych dvoch ro¢nikoch su ziaci, ktori nedosiahli v naSom
&itacom teste ani bod, v 3. roéniku je minimalny vykon 2 body. AZ v 4. roéniku ZS sa vietci Ziaci
,odrazili od dna* — minimalny vykon je tu 31 bodov, no aj v tomto ro¢niku je este rozptyl
¢itacich vykonov velky. Je teda zrejmé, Ze v obdobi primarneho vzdelavania ovplyviiuju Groven
Citania s porozumenim aj mnohé iné Cinitele, nez samotné skolské vzdelavanie. Az v 5. a 6.
roéniku ZS sa rozptyl &itacich vykonov vyrazne zuzuje. Dochadza tiez k zblizovaniu vykonov

chlapcov a dievc¢at, ktoré az do 4. ro¢nika ¢itali lepSie nez chlapci.

Porovnanie chlapcov a dievcat

Udaje v tabulke 8 dokumentuju, Ze &itacie sposobilosti dievéat su v priebehu sledovaného
obdobia skuto¢ne vyssie ako Citacie spdsobilosti chlapcov, aj ked’ v prvych troch ro¢nikoch
nedosahuje tento rozdiel pozadovanu uroven Statistickej signifikantnosti, ¢o je zjavne zapricinené
vel’kou variabilitou vysledkov. V starSej skupine je rozdiel medzi pohlaviami vyznamny. Ak sa
pozrieme na obrazok 1, vidime, Ze to ide na vrub ziakov a Ziacok 4. rocnika ZS.

Odpoved’ na nasu tretiu vyskumnii otazku teda znie: Romske Ziacky 1.-6. roénikov ZS
dosahujt v ¢itani s porozumenim lepSie vykony nez romski chlapci, meni sa to vSak s vekom.
Obe skupiny sa priebezne zdokonal'uju. Citaci vykon dievéat rastie prudko do 4. roénika, potom
uZ sa meni iba pomaly. Citaci vykon chlapcov narasta plynulejsie, takze v 4. ro¢niku za
dieveatami signifikantne zaostavaju, no v 5. a 6. ich uz dobiehaji. Na celom prvom stupni ZS
vSak v spdsobilosti ¢itat’ s porozumenim zaznamenavame velku interindividualnu variabilitu. Jej
zdroje mo6zu byt rdzne; v tejto Stadii sa zameriame na dva: region, v ktorom deti ziju, a ich

kognitivne schopnosti.

Vztah citania s porozumenim a regionu
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Zistené rozdiely v ¢itacich vykonoch deti zo zapadného, stredného a vychodného
Slovenska uvadzame v tabulkach 9 a 10. Je jednoznacéné, ze iroven ¢itacich spdsobilosti klesa od
zapadu na vychod. V mladsej skupine su rozdiely najvyraznejsie, v starSej sa zmenSujui, vyrazné
zaostavanie vychodoslovenskych deti je vSak zachované. (V starSej skupine reprezentuju
zapadoslovenskych Romov iba tri deti, ¢o pravdepodobne ovplyvnilo mieru signifikantnosti
rozdielu medzi stredoslovenskymi a zapadoslovenskymi ziakmi. Aj v mladsej skupine je vSak
tento rozdiel mensi, nez pri porovnani s det'mi z vychodného Slovenska.)

Maximalne testové vykony deti sa vV porovnavanych regionoch nelisili, tie najslabsie vSak
st vel'mi rozdielne: Ked'ze v stredoslovenskej skupine neboli zastipeni ziaci prvych dvoch
roénikov ZS, porovname minimalne hodnoty Ziakov 3. roénika: Najslabsi zapadoslovensky
tretiak dosiahol 48 bodov, najslabsi stredoslovensky 18 bodov, ich najslabsi vychodoslovensky
rovesnik ziskal iba 2 body. V 4. roéniku ZS bol najnizii vykon v zapadoslovenskej
a stredoslovenskej skupine 52 bodov, na vychodnom Slovensku iba 31 bodov. Tymito zisteniami

je zodpovedana stvrta vyskumna otazka.

Vztah citania s porozumenim a vybranych kognitivnych schopnosti

Vztahy medzi vykonom v ¢itacom teste a vykonmi v testoch kognitivnych schopnosti
aplikovanych v druhej etape vyskumu sme vyjadrili pomocou poradovych korelaénych
koeficientov. Vzhl'adom na poznatok o vplyve Skolského ro¢nika na Groven ¢itania sme opat’
pocitali parcialne korelacné koeficienty, pricom sme vylucili vplyv skolského roc¢nika. Vysledky
st v tabulke 11. Vidime, ze aktualna uroven ¢itania s porozumenim je (abstrahujiac od
navstevovaného skolského ro¢nika) v signifikantnom vzt'ahu so vSetkymi tromi subezne
meranymi intelektovymi schopnostami. Najuzsi je vztah s chapanim absurdit (Absurdnosti),
mensi s analyticko-syntetickym myslenim (4nalyza vzorov) a najniz§i s myslenim pomocou
analogii (Matice).

Uvedené vzt'ahy, pravda, platia iba v mladSej skupine ziakov. Pomocou koeficientov
determinacie moéZeme odhadnut’ podiel chapania absurdnosti na rozptyle vysledkov testu ¢itania
s porozumenim na 38 percent, schopnost’ analyzovat’ vzory sa na rozptyle vysledkov ¢itacieho
testu podiel’a necelymi tridsiatimi percentami a schopnosti zachytavané subtestom Matice

priblizne dvadsiatimi percentami. Ukazuje sa teda, Ze v prvych troch ro¢nikoch sa Citatel'ské

11



spdsobilosti do znacnej miery odvijaji od konkrétnych kognitivnych schopnosti diet'ata. Pre
starSiu skupinu ziakov to vSak uz neplati, korelacie st nizke, koeficienty determinacie sa
pohybuji medzi dvoma a siedmimi percentami.

To, ako sa deti uéia Citat, teda spociatku suvisi s uroviiou ich intelektovych schopnosti,
neskor sa uz Citacie spdsobilosti stavaju od intelektu menej zavislé. Pochopitel'ne nas preto
zaujimalo, ¢i moze diagnostika intelektu romskeho diet'ata pomdct’ pri predikcii jeho tispechov
V osvojovani Citacich sposobilosti. Pre d’alSiu analyzu sme preto pouzili vysledky kognitivnych
testov ziskané v prvej etape vyskumu, teda priblizne tri roky pred testovanim ¢itania

b9

s porozumenim. Korelacie sme tentoraz nemohli ,,0¢istit™ od vplyvu aktudlneho ro¢nika (pred
troma rokmi chodili Ziaci do iného ro¢nika nez dnes), eliminovali sme teda aspon vplyv veku pri
prvom vySetreni. Vysledky st uvedené v tabul’ke 12.

Predik¢nd hodnota testovania inteligencie je vo vS§eobecnosti o nieco niz$ia nez sibezné
korelacie, netyka sa to vSak Analyzy vzorov. Vykonom v tomto subteste mozno vysvetlit’ viac
ako tridsat’ percent variancie vysledkov ¢itacieho testu aplikovaného po troch rokoch mladsim
ziakom Z8S, v starSom veku je uz bez predikénej hodnoty. Vykonom v subteste Absurdnosti
mozno vysvetlit' temer 24 percent variancie Citacich sposobilosti mladsich Ziakov a isti hodnotu
ma aj pri predpovedani Gspechu starSich ziakov (koeficient determinacie dosahuje hodnotu 11

percent). Predpovedat’ Citatel'sktl ispesnost’ romskeho dietat’a po troch rokoch na zaklade

vysledku v subteste Matice je nespol'ahlivé.

DISKUSIA

Meraci nastroj

Skumat’ ¢itatel'skil gramotnost’ deti nie je jednoduché. Porozumenie textu je samozrejme
zéavislé od techniky ¢itania, ktort sme osobitne neskiimali, je iba implicitne obsiahnuta vo
vykonoch sledovanych deti. Ulohy Testu citania s porozumenim bolo treba zostavit' tak, aby deti
preukazali porozumenie textu nejakou zaznamenatelnou operaciou. V. medzinarodnych
vyskumoch (Ladanyiova, 2007; PISA, 2009) sa pouZzivajii odpovede na otazky tykajlce sa

predlozenych textov. Avsak na sledovanie ¢itacich sposobilosti romskych deti od zaciatku ich
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Skolskej dochadzky by bol takyto pristup prinaro¢ny. Preto sme iba jeden (posledny) z pouzitych
subtestov koncipovali tymto sposobom.

Prvy subtest (priradenie spravneho slova ku znamemu obrazku) vyzaduje od deti uplatnit’
pasivnu slovnl zasobu (v slovencine) a vizualne rozliSenie grafém. Schopnosti zrakove;j
diskriminacie deti z ndSho suboru su na tirovni va¢sinovej populacie (Kundratova, 2009).
Problémom by mohlo byt ¢i deti slovenské pomenovanie predmetov na obrazkoch poznajt, islo
vsak o v§eobecne zname predmety. Otazka ovladania vyucovacieho jazyka intervenuje napokon
rovnakym sposobom do rieSenia vSetkych testovych uloh a v sticasnom vyskume sme ju nemohli
nijakym sposobom eliminovat’ (deti sa v materinskom jazyku neucia). Vysledky v prvom subteste
pravdepodobne ovplyviiuje viac nez vysledky ostatnych subtestov technika ¢itania. Tomu
pripisujeme aj jeho mensi prinos pre celkové skore Testu citania s porozumenim (tabul’ka 4).

Riesenie subtestov B, C a D vyzaduje od deti uplatnenie schopnosti porovnavat’ predmety
a hladat’ ich spolo¢né ¢i rozdielne vlastnosti. Subtesty teda vypovedaju o Citatel'skej gramotnosti
iba v pripade, Ze testované deti maju uvedent schopnost’ dostato¢ne rozvinuti. To moze pre
validitu ziskanych vysledkov predstavovat’ isté riziko, nakol’ko ani Girovenl porovnavania sme
nemali pod kontrolou. O romskej populacii je zname, ze generalizacie (ktoré vychadzajt
Z porovnavania) sa u Nej vyvijaji inym spésobom nez u Neromov (Dockal et al., 2004). Tento
problém sme sa snazili eliminovat tym, Ze na spradvnu odpoved’ nebolo nevyhnutné generalizovat’
(stacilo uskutoénit’ myslienkovu operaciu porovnavania) a deti mali v kazdom subteste moznost’
pouzit’ iny sposob odpovedania, ¢o vychddza v Gstrety detom s réznymi odpoved’ovymi
stratégiami.

V poslednom subteste mali deti odpovedat’ na otazky k textu, ¢o je bezny spdsob
zistovania CitateI'skej gramotnosti. (Takéto zistovanie samozrejme predpoklad4 neporusent
opera¢nu pamét’, ¢o sa v8ak vo vyskumoch bezne nekontroluje.) Fakt, ze predchadzajuce subtesty
so subtestom E vysoko korelovali, nam dovolil predpokladat, Ze vSetky subtesty je mozné
pokladat’ za ulohy mapujuce ¢itanie s porozumenim. Vysoky koeficient oo v tomto pripade
nesvedci iba o reliabilite, ale aj o validite (vzt'ah medzi r6znymi mierami ¢itania) nasho testu.
Otaznou je, pravda, tzv. ekologicka validita. Ciastoéne ju doklad4 vztah medzi &itacim vykonom
a regionom, no d’alSie aspekty tykajice sa zvlaStnosti vyplyvajicich z romskej kultiry nam

ostavaju utajené. Toto obmedzenie si musime pri interpretacii vysledkov uvedomit’.
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Prva otazka: Vyvin citatel'skych sposobilosti

V sledovanom vekovom obdobi (7-12 rokov) urovei ¢itania nijako nesuvisi s vekom.
Ziskané vysledky tak naznacuju, Ze Groven somatickej zrelosti potrebni na osvojenie Citania
dosahuju rémske deti v predchadzajicej vyvinovej faze. To mozno dolozit’ vysledkami iného
vyskumu, ktorého sa zucastnilo 74 rémskych deti pred nastupom do skoly (Dockal, Filipkova,
2010). V nom sme medzi piatym a 6smym rokom veku registrovali signifikantny narast skore
zrakovej diferencidcie, ktord je bezpochyby dolezitym predpokladom na to, aby sa diet’a naucilo
citat’.

Signifikantnym faktorom pre osvojovanie ¢itania s porozumenim je praca Skoly. V nasom
vyskume sa prejavil korelaciou medzi ¢itacim vykonom a aktualne navstevovanym skolskym
ro¢nikom (po eliminécii faktoru veku R = 0,45). Vplyv Skoly na rozptyl vysledkov v ¢itacom
teste mozno pomocou koeficientu determinacie odhadntt’ na 20 percent. Toto relativne nizke
percento suvisi s velkou interindividudlnou variabilitou ¢itacich vykonov, zaznamenanou na
celom 1. stupni ZS (pozri obr. 1). Mnohé jej zdroje ostavajii neodhalené. Tie, ktoré sme zistili, sa
tykaju ako vnatornych (kognitivne schopnosti), tak aj vonkajsich Cinitel'ov (podmienky regionu,
Vv ktorom deti ziju).

Vykony deti narastaju — u diev¢at najméa medzi 1. a 4. ro¢nikom, u chlapcov v celom
sledovanom obdobi. Zd4 sa, Ze v 5. a 6. roniku ZS sa ustaluju. Ani Ziaci starsej skupiny viak
nedosiahli v ¢itacom teste také skore, ktoré by sme mohli pokladat’ za znak skutoéného
porozumenia ¢itanému. Ich priemerny vykon 53 bodov (tabul’ka 7) predstavuje iba 80-percentnu
uspesnost’ (maximalne mozné skore bolo 66 bodov) v teste, ktorého obt'aznost’ bola prispésobena
poziadavkdm kladenym v naSich Skolach na druhdkov. Ak by sme za indikator dostatocnej
urovne ¢itania s porozumenim povazovali 90-percentnt uspe$nost’ v nasom teste (t. j. zisk 60
a viac bodov), v starsej skupine ju dosiahlo iba 12,5 percenta ziakov (v mladsej 2,5 percenta).
Maximalne skore neziskal ani jeden Ziak. Najvyssi zaznamenany vykon 64 bodov je nizsi, nez
bol priemerny vykon nerémskych Ziakov 4.-6. roénika ZS s poruchami uéenia, ktorych sme pri

predbeZznom spracovani vysledkov sledovali ako kontrolnt skupinu (Kmet, 2008).

Druha otazka: Vplyv opakovania rocnika
Vplyv opakovania rocnika na dosahovant uroven Citania s porozumenim sa V naSom

vyskume nepotvrdil. To je samozrejme vysledok nomotetického sledovania. Individudlny
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vyznam opakovania ro¢nika by mohlo potvrdit’ idiografické (kauzistické) sledovanie. V kazdom
pripade vsSak aj ziak, ktory opakuje skolsky ro¢nik (alebo niekol'’ko ro¢nikov), bude ¢itat’ iba na

urovni toho ro¢nika, ktory prave navstevuje.

Tretia otazka: Rodové rozdiely

Dievcata v nasom subore citali signifikantne lepSie ako chlapci. Po spracovani vSetkych
dat sa na rozdiel od predbezného udaja (Kmet’, 2008) nepotvrdila Statistickd vyznamnost’ tohto
rozdielu v prvych troch ro¢nikoch, ale az u starSich deti (tabul’ka 8). Z grafu 1 je zrejmé, ze
vysledok sa tyka ziakov a ZiaGok 4. ro¢nika ZS, v 5. a 6. roéniku sa chlap&enské vykony
dievéenskym priblizuji. Trend k lepsim Citatel'skym vykonom dievcat je podl'a vysledkov
medzinarodnych vyskumov typicky pre cela slovenski populaciu. V 4. roéniku ZS ho potvrdil
projekt PIRLS (Ladanyiova, 2007), no preukazal sa aj u patnastrocnych (PISA, 2009). Bez
pokusu 0 jeho vysvetlenie vyslovujeme predpoklad, Ze suvisi aj s celkovo lepsim prospechom
dievcat na nasich Skolach.

Vysledok je vSak v rozpore s poznatkom, ktory sme ziskali u predskolskych romskych
deti (Dockal, Filipkova, 2010), ze totiz v romskej populacii podavaja lepsie vykony v testoch
zameranych na $kolsku pripravenost’ chlapci. Do uvahy prichadzaji dve vysvetlenia: Prevaha
(nesignifikantna) chlapcov sa prejavuje iba v predskolskom veku. V uvedenom vyskume 5 az 8-
ro¢nych deti bodovali chlapci vyssie aj v skiske zameranej na postihnutie praktickych aspektov
inteligencie, v su¢asnom vyskume sme rozdiel medzi chlapcami a diev€atami z 1. - 6. ro¢nikov
Z8 nezaznamenali v Ziadnej z pouzitych skusok intelektu (Absurdnosti, Analyza vzorov, Matice).
Iné vysvetlenie sa tyka faktu, ze v dvoch porovnavanych vyskumoch islo o deti pochadzajuce
z inych rémskych komunit. Populacia Roémov je velmi rozmanita (Sebkova, Zlnayova, 2002),
takZe vysledky ziskané v roznych lokalitach sa mozu lisit’, ako sa to ukazalo aj pri naSom
porovnani vykonov romskych deti z troch slovenskych regionov. Preco by sa odliSnosti nemohli

tykat’ aj rodovych osobitosti?

Stvrta otazka: Vplyv miesta bydliska
V nasom vyskume sa opakovane potvrdzuje, Ze vykony romskych deti z r6znych lokalit
sa vyrazne liSia. Pre zjednoduSenie sme porovnavali vysledky deti z vychodného, stredného

a zapadného Slovenska. Podobne ako pri sledovani intelektovych vykonov (Kundratova, 2009) sa
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aj pri sledovani Citania s porozumenim potvrdilo, Ze ¢im d’alej na vychod slovenski Romovia
ziju, tym slabsie vysledky ich deti dosahuju. AvSak region sam osebe (geomorfologia,
prevladajice pocasie, termin vychodu slnka) ¢itanie s porozumenim zaiste neovplyviuje. Za
lokalitou treba vidiet’ konkrétne zivotné podmienky — a tie st vo vychodoslovenskych romskych
osadach este omnoho horsie, nez tie, v ktorych ziji Romovia na strednom a najmé na zapadnom
Slovensku. Tieto podmienky, vytvarajice tzv. znevyhodnujuce socidlne prostredie (Dzuka,
Kovalc¢ikova, 2008), zjavne prispievaju k velkej variabilite vysledkov c¢itacieho testu

Vv sledovanom subore, ktory tvorili ziaci zo Siestich romskych komunit zo vSetkych regionov.

V literattre sa uvadza, ze 30 percent variability detského rozvoja Citania zavisi od rodinného
zazemia (Lyykinen et al. — podl'a Matéj¢eka a Vagnerovej, 2006). Zazemie, ktoré rodicia svojim

det'om poskytnu, je bezpochyby determinované aj lokalnymi zivotnymi podmienkami.

Piata otazka: Vztah citania s kognitivnymi schopnostami

Podl'a udajov, ktoré uvadzaju Z. Matéjc¢ek a M. Vagnerova (2006) s odvolanim sa na J.
M. Sattlera, dosahuje korelacia medzi Groviiou ¢itania a vySkou IQ za normalnych okolnosti
hodnotu 0,7, Co znamena, ze inteligencia vysvetl'uje temer 50 percent variancie ¢itacich
sposobilosti. Aj na§ vyskum doklada vyznam inteligencie pre zvladnutie ¢itania, hoci v skupine
romskych deti st zistené korelacie (tabulky 11 a 12) nizsie. Je to samozrejmé vzhl'adom na tie
zdroje rozptylu, ktoré v neromskej populacii nehraji vyraznu ulohu, najmé na roznorodost’
rémskych komunit a z nej vyplyvajucu roznorodost’ vonkajsich vplyvov na vyvin sledovanych
deti. Viac ako tretinu rozptylu skore v ¢itacom teste vS§ak mdézeme pripisat’ na vrub schopnostiam
zachytavanym skuSkou Absurdnosti, 0 nie¢o menej schopnostiam zachytavanym subtestom
Analyza vzorov. Zda sa to vcelku logické: Subtest Absurdnosti mapuje porozumenie kontextu
a 0 porozumenie islo aj v teste Citania. Naviac, hoci tento subtest pracuje s neverbalnymi
podnetmi, je syteny faktorom verbalneho usudzovania (Thorndike et al., 1995). Vykon v skuske
Analyza vzorov suvisi so zrakovou diskriminaciou a schopnost’ou analyzovat’ tvary, ¢o je
dolezitym predpokladom technickej stranky Citania. Aj aktualna Groven schopnosti analogického
myslenia (Matice) s ¢itacim vykonom stvisi. Plati to ale predovsetkym v prvych rokoch
osvojovania Citatel'skych sposobilosti.

Predik¢énu hodnotu vo vzt'ahu k irovni ¢itania s porozumenim dosiahnute;j tri roky po

testovani inteligencie moze mat’ vysledok dietat’a v skiiske Absurdnosti, a to dokonca aj pre
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SitateI'sku Gispesnost na 2. stupni ZS. Citanie v prvych troch roénikoch ZS lepsie predikuje vykon
v skuske Analyza vzorov, ¢o zjavne odzrkadl'uje fakt, ze v tomto veku si deti primarne osvojuju
techniku ¢itania. Subtest Matice predik¢nt silu vo vzt'ahu k ¢itaniu nepreukazal. Vysvetl'ujeme to
nielen mens$im vztahom schopnosti, na ktoré je zamerany, k Citaniu, ale predovsetkym inym
vyvinom tohto typu schopnosti v romskej populacii v porovnani s Neromami (Kundratova,
2009). Zatial’ ¢o analyticko-syntetické vizualne schopnosti romskych deti s vekom akceleruju,
vykony v subteste Matice stagnuju (tamze). Romske deti sa v porovnani s majoritnou populaciou
prepadaju v tejto skuske stale hlbsie, ich testové vykony vo vy$Som veku nemozno predikovat’ na
zéklade uspechov dosiahnutych v 1. roéniku ZS (kedy Vv priemere dokonca presahovali vykony

Nerémov) a vo vy$sich ro¢nikoch medzi detmi v romskej skupine nediskriminuj.
ZAVERY

Vysledky nasej Studie mozno zovseobecnit v tychto bodoch:

1. Osvojovanie Citatel'skych spdsobilosti romskymi det'mi je mnohostranne podmienené.
K najdolezitejSim Cinitelom patria znevyhodnujuce socidlne prostredie, troven kognitivnych
schopnosti a Skolské vzdelavanie.

2. Velka variabilita romskych komunit ma vplyv na podmienky, ktoré pre rozvoj
CitateI'skych spdsobilosti vytvara rodina. Tuto variabilitu sme mohli zachytit’ iba vel'mi
zjednoduSene porovnanim citatel'skych vykonov deti Zijacich v osadach na vychodnom,
strednom a zapadnom Slovensku. Uroveti &itania klesa od zapadu na vychod — s poklesom
urovne zivotnych podmienok rémskych rodin.

3. Zrenie neuropsychologickych funkcii potrebnych na zacatie osvojovania Citatel'skych
sposobilosti prebieha pravdepodobne v predchiddzajiicom vyvinovom obdobi. Uspesnost v &itant,
s ktorym romske deti zacinaju az po vstupe do zakladnej skoly, s fyzickym vekom v sledovanom
obdobi 7-12 rokov nekoreluje.

4. Vyrazny vplyv na to, aka uroven ¢itania s porozumenim romski Ziaci dosiahnu, maju
Vv prvych troch rokoch vzdelavania ich kognitivne schopnosti. LepSie vysledky dosahuju deti
S vySSou Uroviiou analyticko-syntetickych vizualnych schopnosti a schopnosti porozumiet’

neobvyklym socidlnym situdciam. Vo vysSich rocnikoch sa vézba ¢itania na intelekt uvolnuje.
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5. Na zéaklade poznania aktualnej urovne kognitivnych schopnosti je mozné tri roky
vopred predikovat’ vyvin &itatel'skych sposobilosti romskych Ziakov: Uspesnejsimi itatelmi
budu ti, ktori dobre bodovali v sktiske Analyza tvarov (to sa tyka najméa pociatocnych ro¢nikov,
Vv ktorych sa kladie doraz na techniku ¢itania) a v skuske Absurdnosti, ktord ma prediktivnu
hodnotu tieZ najmé na 1. stupni ZS, no &iastoéne predikuje Gspenost’ porozumenia &itanému
textu aj vo vyssich ro¢nikoch.

6. KI'icovt ulohu pri osvojovani Citatel'skych sposobilosti hra Skolské vzdelavanie.
Vzhl'adom na vel’ku variabilitu premennych, ktoré sa na determinacii Citania podiel’aja, je mozné
vycislit’ jeho podiel na rozptyle ¢itacich vykonov ziakov na asi 20 percent. To je menej, nez
identifikovany podiel kognitivnych schopnosti. Neznamena to vsak, Ze na ucenie rémskych deti
¢itat’ mozno rezignovat. Bez systematickej prace Skoly by kognitivne schopnosti Ziadneho
dietata samé osebe nestacili na to, aby sa naucilo citat’.

7. Ziskané vysledky naznacuji, ze v 5.-6. roéniku ZS sa vyvin &itacich sposobilosti
romskych ziakov spomal’uje, hoci zjavne este nedosiahli taka Giroven ¢itania s porozumenim,

s ktorou by sme mohli byt’ spokojni. Odpoved’ na otazku ¢i a ako sa €itanie romskych deti
zlep3uje v poslednych troch roénikoch ZS nam mozu poskytnut vysledky tretej etapy vyskumu,

s ktorymi Citatel'ov tohto ¢asopisu oboznamime po ich spracovani.
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